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ABSTRACT: The present study analyze the importance of
neuroscience in meaningful learning and in the formation
of teachers of Youth and Adult Education. It highlights the
challenge of how the teacher uses neuroscientific
knowledge in meaningful learning. The objective was to
expand the reflective look of the teacher, with
neuroscientific knowledge for the development of
contextualized pedagogical practice. The approach
adopted was that of qualitative research, with the strategic
procedure of the bibliographic study. The results showed
the teacher's formative need to observe neuroscientific
knowledge; considers experiential practice to be important
in ensuring the quality of meaningful learning; strengthen
the specificities of EJA as elements of citizen formation.
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RESUMO: O presente estudo analisa a importancia da
neurociéncia na aprendizagem significativa e na
formagdo de professores da Educagdo de Jovens e
Adultos. Destaca o desafio de como o professor utiliza
os conhecimentos neurocientificos, no aprendizado
significativo. O objetivo foi ampliar o olhar reflexivo do
professor, com os saberes neurocientificos para o

desenvolvimento da pratica pedagdgica
contextualizada. A abordagem adotada foi a da
investigacdo  qualitativa, com o procedimento

estratégico do estudo bibliografico. Os resultados
evidenciaram a necessidade formativa do professor
observar os conhecimentos neurocientificos; considera
a pratica vivencial como sendo importante na garantia
da qualidade da aprendizagem significativa; fortalecer
as especificidades da EJA como elementos da formagdo
cidada.

Palavras-chave: Educagdo. Formagdo. aprendizagem.
Adultos. Neurociéncia.

1 INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos, dentre
seus varios aspectos, esta alicergada num processo
de construgdo de conhecimentos diversos que nao

se limitam ao ambiente de sala de aula, mas, pelo
contrario, estad envolvida em varios condicionantes
que podem ou ndo potencializar no aluno
possibilidades de conhecimentos que o permitam
perceber que suas aprendizagens adquiridas ao
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longo da vida devem ser respeitadas de verdade
pela escola, pelo professor e por toda a
comunidade escolar. E nesse contexto que estd
inserida a questao da formacao do professor como
construgdo a partir da concepg¢do de que a
aprendizagem é baseada em trocas e vivéncias.

A escola deve perceber e respeitar essas e
outras especificidades que os alunos da EJA trazem
e que o contexto exige para um trabalho
pedagdgico que tenha real significado. Cabe
salientar entretanto, diante desta realidade, a
necessidade de pensar e refletir sobre aspectos
diversos do processo de aprendizagem do aluno e
a formacdo do professor, dentro de uma nova
I6gica de reconstrugdo de valores e de paradigmas
de formacdo, onde o estudo da neurociéncia e das
representacdes sociais possam potencializar uma
aprendizagem contextual e significativa, que deve
ser enaltecida pela escola através da pratica do
professor.

Também, ha de se considerar a auséncia de
politicas publicas que incentive e permita ao
educador investir em sua preparagdo para
desenvolver um bom trabalho nas turmas de EJA, o
que, de certa forma, reflete a atual conjuntura
contextual do quadro de professores de muitas
escolas.

Além disso, muitos educadores que estdo
exercendo a docéncia na EJA, em determinadas
escolas, simplesmente o faz, por terem sido
direcionados para esta modalidade, considerando
interesses distintos ao da primazia da qualidade do
ensino ou da formacdo especifica, mas por outros
fatores como proximidade de sua residéncia, ser
bem localizada, ser o Unico turno disponivel que se
adeque a situagao particular, ou a escola ter ponto
de onibus na porta, dentre outras situagdes. Isso
camufla um cendrio de necessidades basicas, que
nao sdo a formacdo e o interesse pela EJA, mas um
fulcro particular por parte do professor. Nao
estamos querendo dizer com isso que esses fatores
ndao sejam importantes para a qualidade do
ambiente de trabalho do professor, mas que tais
fatores ndo sejam supervalorizados em detrimento
da qualidade do ensino. Ou que de fato se
transformem num ensino de qualidade.

Dessa forma, este trabalho procura
responder ao seguinte problema: como a
apropriagdo dos conhecimentos advindos da
neurociéncia em formacdo por parte do professor
da EJA podem contribuir para atender a

necessidade de significancia do aprendizado do
aluno, diante das especificidades desta modalidade
de ensino?

O trabalho objetiva trazer a reflexdao a
importancia da atualiza¢do profissional a partir da
formacdo do professor da EJA a luz da
neurociéncia, seja ela oferecida pelo sistema de
ensino, por politicas publicas ou de iniciativa
individual, motivada pelo desejo de melhorar as
praticas nas unidades de ensino e nos espacos
educacionais em prol de uma aprendizagem
significativa.

O procedimento metodolégico utilizado
baseia-se na abordagem qualitativa. Optamos por
esta abordagem porque, segundo Minayo (2001),
ela responde a questionamentos particulares, tem
um universo de significados, de motivos, de
aspiragcdes, de valores e de crencas. Por este
motivo, selecionamos o procedimento estratégico
da pesquisa bibliogréfica para complementar o
estudo investigativo, pois, para o Gil (2010) a
investigac¢ado bibliografica é consolidada a partir de
estudos ja publicados com o objetivo de analisar
posicoes diversas em relacdo a determinado
assunto.

Assim, foi com a andlise das producdes
bibliograficas sobre neurociéncia, que o referencial
tedrico apresenta autores como: Relvas (2008),
Maia (2011), Goleman (1995), Cosenza e Guerra
(2011). Estes autores proporcionaram uma
compreensdo da formag¢do do cérebro humano ao
longo da histdria e a importancia das neurociéncias
para o processo de ensino-aprendizagem. Ainda,
Ledoux (1998), Maclean (1990), Dalgalarrondo
(2011), Fonseca (2013) trazem contribui¢cdes na
perspectiva das neurociéncias, considerando a
importancia das percepg¢des do cérebro e seu
funcionamento nas varias situacbes enfrentadas
pelo individuo, no dia a dia social e educacional.
Ainda, Osti (2012), Oliveira (2012), Weisz (1999),
fazem uma andlise reflexiva sobre a relagdo da
dificuldade de aprendizagem, da afetividade e das
representagdes sociais. Além desses autores,
Moreira e Masini (2001), contribuem com a
discussdo sobre a aprendizagem significativa e
Perrenoud (2000), Dantas (2012), Amorim (2017),
Tieppo (2019) e Ndvoa (1995) com a formacgdo
docente e suas potencialidades no contexto atual.

E importante esclarecer que a formagdo do
professor que atua na EJA deve ser reconhecida,
valorizada e expandida para as 4dreas de



conhecimentos que contemplem, cada vez mais,
instrumentos que auxiliem o professor em seu
trabalho cotidiano, uma vez que esta modalidade
de ensino acolhem sujeitos que ndo tiveram
oportunidade de estar na escola na infancia ou na
adolescéncia, por motivos diversos, sendo que
muitos retornaram ao processo de escolarizagdo,
anos apods estarem afastados da escola, como
jovem, adulto ou idoso.

Dessa maneira, ndo temos a pretensao de
esgotar as descobertas sobre o impacto positivo ou
negativo da existéncia ou da auséncia de uma
formacado especifica para os docentes que atuam
na EJA. E necessario considerar o olhar reflexivo de
cada ator educacional, para observar o poder da
subjetividade que dificilmente permite
concluirmos com afirmagdes Unicas, mas,
certamente teremos um caminho para
aprofundarmos as nossas discussOes acerca da
tematica.

2 CONSTRUCOES DE APRENDIZAGEM NA BASE
NEUROCIENTIFICA

O cérebro humano é um odrgao muito
importante para todos os seres vivos, e pesa cerca
de 1,5 Kg, sendo bem maior do que o dos primatas
que habitaram a Terra por varios anos. Pensar no
processo de evolugdo nos remete ao proprio
guestionamento do que seria evolucdo dentro de
uma perspectiva que venha corresponder a
necessidade desta pesquisa (DALGALARRONDO,
2011). Assim, considerando esta situacdo,
precisamos analisar que o individuo, ao longo da
sua existéncia, sempre procurou se adaptar ao
meio, como forma de sobrevivéncia e de
reprodugao, o que de fato era condi¢do essencial
para operar mudangas no comportamento,
gerando a possibilidade de adequacgdes funcionais
ou anatdémicas.

Precisamos destacar Relvas (2008), quando
enaltece a importancia do estudo da biologia do
cérebro contribui para a pratica do professor em
sala de aula. Além disso o cérebro humano nao
trabalha sozinho, pelo contrario, ele faz parte do
Sistema Nervoso Central (SNC), que é responsavel
pelo funcionamento de vérios érgdos, mas de fato,
é o cérebro que representa o grande articulador do
sistema.

Segundo Maia (2011, p. 21), as principais
funcbes do sistema nervoso sao: “[...] fungdes
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cognitivas (pensamento e emog¢do), motricidade e
equilibrio, sensibilidades (tato, dor, temperatura,
pressdao, vibracdo), sentidos (visdo, audicdo,
gustacdo e olfato) e controle do meio interno
(respiragdo, circulagao, liberagdo hormonal)”. Isso
nos mostra a grandeza da importancia e
complexidade desse sistema que esta diretamente
relacionado com a forma como o individuo se
apresenta em seu meio.

Ainda, de acordo com os estudos de Maia
(2011, p. 21):

O cérebro, como estrutura mais
desenvolvida e complexa dentro do SNC,
tem as atribuicdes mais complexas dentre
as supracitadas, incluindo projecdo
sensorial e cognigdo, planejamento e
iniciacdo de movimentos voluntarios,
processos mentais complexos
(pensamento, raciocinio), compreensdo e
expressao da linguagem, memodria e
aprendizagem, experiéncias emocionais e
motivacionais.

O cérebro tem fung¢des importantissimas
para a nossa vida, desde as funcdes mais simples
até as mais complexas. Essas especializagdes foram
se consolidando ao longo do processo histdrico e
cultural, desde os primeiros seres vivos, através de
processos de adaptagdo ao meio em que o homem
vivia, geralmente com foco na necessidade de
sobrevivéncia.

De acordo com Goleman (1995), este
processo adaptativo cerebral de evolugdo ndo
aconteceu uniformemente, ele ocorreu a partir das
estruturas inferiores para as estruturas superiores,
dentro de uma concepcdo de desenvolvimento
filogenético, caracterizado pelo desenvolvimento
das espécies, ao longo do tempo e das geracdes.
Paralelamente, o  processo  ontogenético
“reproduziu” as caracteristicas evolutivas do
filogenético, porém, dentro da mesma geragao, ou
seja, dentro do periodo de vida do individuo. Cabe
ressaltar que as estruturas inferiores sdo
responsaveis pelas fungdes mais elementares,
sendo estas vitais para o funcionamento do corpo
humano, como a respiragao e o funcionamento dos
orgdos.

Essa estrutura inferior, também chamada
de arquipadlio, foi responsavel pela sobrevivéncia
da espécie humana, num periodo em que as
habilidades relacionadas ao processo de fuga, de
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caca e das reacdes mais instintivas eram essenciais
e possibilitavam ao homo sapiens “conviver” com
espécies de animais mais fortes e maiores, num
contexto em que sobreviver era o objetivo principal
da espécie.

Sobre isso, Goleman (1995, p. 24) afirma:

A parte mais primitiva do cérebro,
partilhada por todos os cérebros que tém
um sistema nervoso superior a um nivel
minimo, é o tronco cerebral em volta do
topo da medula espinhal. Esse cérebro-
raiz regula fung¢des vitais basicas como a
respiracao e o metabolismo dos 6rgdos do
corpo, e também controla as reagdes e
movimentos estereotipados. Nao se pode
dizer que esse cérebro primitivo pense ou
aprenda; ao contrario ele se constitui num
conjunto de reguladores pré-
programados que mantém o
funcionamento do corpo e como deve
reagir de modo a assegurar a
sobrevivéncia.

Interessante notar que apesar dessa
estrutura basica cerebral, o homem ja se utilizava
de alguns conhecimentos elementares para
sobreviver, mesmo que ndo lhe permitisse um
raciocinio mais apurado em termos de abstragao.
As atividades necessdrias ao seu cotidiano eram
desenvolvidas para garantir a sobrevivéncia de sua
e da familia, inclusive com a valorizacdo de
aspectos das relagdes interpessoais.

Também é nesse contexto que cabe refletir
que o homem ja vivia em grupos, o que
provavelmente facilitava a possibilidade de
sobrevivéncia. A parte do cérebro mais primitiva
era composta essencialmente pelas estruturas do
tronco cerebral (nucleo, cerebelo, ponte,
mesencéfalo, globo palido e bulbos olfatérios). A
estrutura do cérebro primitivo, também chamada
de complexo —R, devido a ser uma parte comum
nos répteis, exercia na época grande importancia,
principalmente o centro olfativo.

Cabe ressaltar que, ao longo do
desenvolvimento humano, algumas habilidades do
arquipdlio foram se perdendo pela falta de
estimulo e de uso, devido ao avanco das relagdes
humanas e sua evolugdo no processo de
consciéncia social, o que permitiu um
reordenamento das funcdes e a evolugao de outra
camada do cérebro, conhecida como
intermediaria, denominada de Paleopalio.

Esta regido é responsavel pelo
comportamento emocional nos seres vivos.
Também chamado de Sistema Limbico, o
paleopalio se desenvolveu nos mamiferos
inferiores ao longo do desenvolvimento das
espécies, permitindo relagdes de cunho afetivo.
Desta forma, em 1878, o francés Paul Broca
descobriu que na superficie do cérebro dos
mamiferos, abaixo do cortex, existiam nucleos de
células cinzentas, os neurdnios, o qual denominou
de sistema limbico, que circundava o tronco
encefalico (MACLEAN, 1990). Esse sistema
denominado de limbico é responsavel por
gerenciar comportamentos  necessarios a
sobrevivéncia dos mamiferos, principalmente com
relacdo ao controle emocional.

A outra camada do cérebro que se
desenvolveu, mais recentemente, foi o neopdlio ou
cérebro racional, hd cerca de 100 milhdes de anos
(GOLEMAN, 1995). Ela se desenvolveu com os
mamiferos superiores, permitindo ao homem
produzir uma linguagem simbdlica e desempenhar
tarefas intelectuais como habilidades relacionadas
a leitura, escrita calculo e outras relacionadas ao
intelecto e ao cognitivo. Para Maclean (1990), o
neopdlio é a mde da invencdo e o pai do
pensamento abstrato. Apesar desse processo de
desenvolvimento do cérebro é necessario enfatizar
que mesmo o homem antigo, da época das
cavernas, utilizava-se de um pensamento racional,
claro bem mais elementar que o utilizado pelo
homem contemporaneo. Enfatizamos que teoria
do cérebro trino do neurocientista Paul Maclean,
apesar de sofrer atualizagdes por recentes estudos,
ainda é respeitada e serve de base para estudos e
atualizagbes no meio cientifico. Uma dessas
atualizagbes é apresentada pela neurocientista
Carla Tieppo (2019) quando questiona que houve
um erro ao se traduzir como "cérebro reptiliano",
uma parte que estd o tronco encefalico, pois o
mesmo ndo esta no cérebro e sim no encéfalo.
Também ha duvidas quanto ao grau de influéncia
na tomada de decisdo dessa parte do encéfalo.

Fala-se isso justamente porque, como o
tronco encefdlico gera essa espécie de
pano de fundo para o funcionamento
cerebral, alguns pesquisadores
defenderam a ideia que esse pano de
fundo ja seria determinante para a

tomada de decisdo. Mas isso ndo parece



ser assim tdo simples. Esse pano de fundo
gerado pela formacgdo reticular apenas
cria  um ambiente, mas sdo os
processamentos superiores que irdo
produzir essa ativagdo da formacgdo
reticular e também que vdo selecionar
qual dos comportamentos é o melhor
para aquela situagdo especifica, quer
dizer, para a tomada de decisdo naquele
momento. (TIEPPO, 2019, p. 101)

Importante salientar que a Teoria do
Cérebro Trino foi desenvolvida nos anos 1970 pelo
neurocientista Paul MacLean, mas so foi publicada
oficialmente em seu livro “The Triune Brain in
Evolution: Role in Paleocerebral Functions”, em
1990. Claro que até os dias de hoje muitos
recursos, inclusive de observacao cerebral, foram
desenvolvidos permitindo avangos que aos poucos
vao aperfeicoando as teorias.

Mas enquanto os avangos tedricos na area
vao se consolidando, sendo que alguns deles,
principalmente mudangas de nomenclatura tao
importante na perspectiva bioldgica, podem nado
influenciar diretamente no processo funcional do
ensino e aprendizagem. E diante disso,
continuaremos a fazer relagdo do desenvolvimento
do arquipdlio, paleopdlio e o neopalio com os
alunos da EJA, a partir do estimulo de uso e da
necessidade de cada parte, considerando o
processo histdrico vivido pela maioria dos alunos,
que, em geral, foi um processo histdrico marcado
por uma infancia pobre, de muito trabalho,
abandono da escola e fome. Certamente, este
contexto é cercado de bastante sofrimento e, por
sua vez, alicercado de sentimentos, de emocses e
de afetividade, que podem favorecer o surgimento
de marcas e de lembrancgas que nao serdao nunca
esquecidas. Essas marcas, que nesse caso podemos
classificar com sendo emogbBes negativas,
relacionadas ao sofrimento, sempre vém
acompanhadas de lembrangas, pensamentos e
ideias que o individuo vivenciou naquele momento
de sua vida. Isso pode representar uma légica de
rejeicdo a tudo que remeta aquela experiéncia
desagradavel, além disso permite-nos fazer
conjecturas com relagdo ao direcionamento ao
fluxo dessa energia emocional: do sentimento ao
conhecimento associado a ele ou do conhecimento
ao ao sentimento emocional associado.

CONCEICAO, Herson; AMORIM, Antonio.

E necessario trazer e analisarmos nesse
momento a explicacdo de Fonseca (2013, p. 35)
onde ele explana que o cérebro “[..] tem a
capacidade de captar e armazenar uma quantidade
infinita de informacdes e de imediato, ou quase
instantaneamente, pode manipulad-la, ndo sé em
termos de passado, mas também adequa-las a
situacBes inéditas e imprevisiveis em termos de
futuro”. Isso nos mostra como as experiéncias
passadas, que certamente fomentaram novos
caminhos sindpticos, representam um importante
arcabouco instrumental, para lidarmos com as
situagdes novas no cotidiano. Entendemos que
essas situacOes estdo intrinsecamente ligadas ao
processo de aprendizagem, na medida em que os
olhares dos professores construam processos
metodolégicos que contemplem o tipo de
construcgdes cerebrais vivenciados pelos alunos da
EJA. Dai a importancia da busca e andlise dos
elementos constituintes que alicercaram a
formacdo de conceitos do aluno e que pode nos dar
respostas quanto a visdo e leitura de mundo dos
mesmos.

Nessa concep¢do, o passado estaria
atuando no presente, que um dia foi a perspectiva
de futuro, considerando que essa construcdo e
caminhar, de fato, envolvem fatores diversos ao
bioldgico do cérebro. Neste caso, afirmamos que
este processo representa o caminho das
construcdes dos proprios conceitos sociais e da
cultura, como relatam Oliveira, Dantas e Amorim
(2012, p. 28) quando afirma que: “Os conceitos sdo
construgdes culturais, internalizadas pelo individuo
ao longo de seu processo de desenvolvimento”.
Essa construcdo possibilita intervengdes mais
“cirurgicas” no fator que gera a construcdo de
determinado conceito que se faz presente no
momento atual. Claro que o professor precisa
compreender que os resultados dessa intervencgao
ndo acontece de maneira imediata, mas demanda
um periodo para que a desconstrugdo e construcao
aconteca de forma mais consolidada e nao
“violenta” para o aluno.

Assim, seguindo, podemos afirmar que o
hemisfério dominante, em boa parte dos humanos,
é o hemisfério esquerdo, responsavel pelo
pensamento ldgico e pela competéncia
comunicativa. Enquanto o hemisfério direito é o
responsavel pelo pensamento simbdlico e pela
criatividade. O cérebro administra o corpo em
formato de X: o hemisfério esquerdo comanda o
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lado direito do corpo e o hemisfério direito o lado
esquerdo do corpo. Nos canhotos, as fungdes estdo
invertidas. O hemisfério dominante é o esquerdo
devido a existéncia de duas areas especializadas,
responsaveis pela motricidade da fala e pela
compreens3o verbal, respectivamente Area de
Broca e a Area de Wernicke (LEDOUX, 1998).

Cabe aqui notarmos, pelas colocagGes dos
autores acima, que os neurénios possibilitam a
passagem dos impulsos pelo cérebro, numa gama
quase que incalculdvel de trilhas de informacdes,
mas isso ndo se restringe apenas ao cérebro em si.
Pelo contrario, todas as interligacGes das sinapses
estdo ao longo do sistema nervoso como um todo,
caracterizando de fato o cérebro como o grande
maestro do corpo humano que gerencia o fluxo de
“informacGes sinapticas” ao longo de todo corpo
humano.

De acordo pesquisa de Cosenza e Guerra
(2011, p. 17): “[...] os processos sensoriais
comegcam sempre nos receptores especializados
em captar um tipo de energia. Neles tem inicio um
circuito que uma informacao vai passando de uma
célula a outra até chegar em uma area do cérebro”.
Isso ressalta a importancia de os professores
utilizarem metodologias escolares e atividades que
estimulem o fluxo de informacdo que sera fonte
das sinapses, na medida em que o individuo
vivenciar situagOes de estimulacao.

Em relagdo aos processos sindpticos e sua
quantidade, Cosenza e Guerra (2011, p. 13)
discorrem que:

As conexdes sinapticas dos bilhGes de
células presentes em nosso sistema
nervoso sao em numero incalculavel. Um
neurénio normalmente pode estabelecer
sinapses com centenas de outros
neurdnios ao mesmo tempo em que
recebe informag¢des vindas de outras
centenas de células. Suas respostas a
esses influxos vdo depender do equilibrio
de acbes sindpticas excitatérias e
inibitérias que recebe num determinado
momento, o que vai influenciar, por sua
vez, outras células préximas ou distantes,
dependendo dos circuitos dos quais ele
participa.

Observamos que toda essa dindmica neural
gue acontece no sistema nervoso ndo pode ser
relegada no contexto do processo ensino-
aprendizagem, pois, compreendemos que um ser

humano ¢é constituido de uma plenitude de
potencialidades e especificidades culturais,
psicoldgicas, cognitivas e emocionais. Ndao hd como
enxergar o aluno, apenas através de uma otica,
resultante apenas do curso de graduagdo daquele
professor. E necessario avangar em busca de outros
horizontes, nem sempre tdo lineares. Devemos
buscar novas respostas que certamente levardo a
novos questionamentos.

Dentro do processo vivenciado pelos
educadores da EJA e considerando toda a
peculiaridade dos alunos desse segmento, é cabivel
fazer a relagao direta entre o aluno e conhecimento
estudado, enaltecendo que esta relacdo ocorre de
maneira diferenciada no aluno mais jovem,
justamente por considerar os processos de
formagdo dos conceitos que permeardo a
significancia da aprendizagem. Também, pelo
préprio momento histérico de sua formacao, haja
vista que, praticamente, os sujeitos da EJA foram
excluidos do sistema regular de ensino, para
poderem exercer fungdes que lhe garantissem
rendimentos para sobreviver no mercado de
trabalho. Além disso, tiveram que suprir o
despreparo de uma educagdo formal e se
adaptarem a varias situagdes que os levaram a
utilizar principios basilares de sobrevivéncia, que
foram desenvolvidos pelo tronco cerebral e pelo
sistema limbico, para lidar com as experiéncias
objetivas do cotidiano.

Assim, podemos inferir que, de certa
forma, a utilizacdo e a exploracdo do neocdrtex
ficou relegada a um segundo plano, uma vez que,
entendemos que a fung¢dao que foi deixada para
este publico ndo oportunizava o desenvolvimento
desta drea. Ndo que esses individuos nao tivessem
capacidade intelectual ou poder de abstra¢dao, mas
é possivel que os tenha de forma limitada em
relacio a um outro individuo que teve a
possibilidade de experiéncias que o levaram a
potencializar a desenvolver, de forma plena, esta
parte do neocértex.

Além disso, devido as situagdes de grande
dificuldade enfrentadas por essa geragao excluida,
que hoje forma a maioria dos alunos da EJA, a
relacio do cérebro reptiliano com o cérebro
intermedidrio é muito mais intensa que a relacdo
dessas duas estruturas com o neocértex,
principalmente, devido ao contexto produtivo
atual, que, cada vez mais, valoriza as habilidades



intelectuais que exigem maior habilidade
abstrativa.

Porém, a maioria das metodologias e
trabalhos pedagdégicos procuram explorar o aluno
da EJA, na busca da aprendizagem a partir de
habilidades inerentes ao neocdrtex, no qual o
aluno tem muita dificuldade, justamente, por nao
ter experiéncias que possibilitem novas sinapses
nessa regiao do cérebro.

Claro que todo esse processo neural
acontece de forma sutii e muitas vezes
imperceptivel para a maioria das pessoas, inclusive,
para os educadores, que em muitas situacdes estao
presos aos processos puramente metodoldgicos.
N3o que esses embasamentos ndo sejam de grande
importancia, mas, defendemos a necessidade de
compreensdo do processo neural e das relagGes
simbidticas, procurando suporte na neurociéncia,
pois isto certamente ajudara os profissionais de
educacdo a alcancar um possivel caminho para o
aprendizado com qualidade humana e boa
frequéncia as aulas.

3 SIGNIFICANCIA DO APRENDIZADO COMO
CONSEQUENCIA DE ESTRATEGIA FORMACIONAL

O termo aprendizagem significativa
recentemente estd sendo recolocado em
evidéncia, considerando uma relacdo de
concretude a partir da necessidade de
proporcionar ao aluno um aprendizado que
contemple a realidade vivenciada, dentro de um
contexto ao qual aquele sujeito pertence, ou, que
ele tenha alguma relagdo (MOREIRA, 2012). Claro
que nesse caso cabe pensar no préprio termo
aprendizagem, a partir da perspectiva de
constru¢do de um conhecimento que esteja
atrelado, de alguma maneira, a vida do aluno.
Também, precisamos notar que o processo de
ensino-aprendizagem é permeado por nuances
diversas e conhecimentos que s3ao advindos de
bases que perpassam as restri¢des geograficas e
culturais da vida daquele aluno. Desta forma, este
topico faz uma andlise da significdncia do
aprendizado a partir da instrumentalizacao do
olhar sensivel de observador, considerando a
construcao conceitual.

Moreira e Masini (2001, p. 17) analisam a
teoria significativa de Ausubel e defendem que a:
“[...] aprendizagem significativa é o processo pelo
qual uma nova informacgdo se relaciona com um

CONCEICAO, Herson; AMORIM, Antonio.

aspecto relevante da estrutura de conhecimento
do individuo”. Este processo deve, acima de tudo,
considerar a construcdo histérica e cultural do
aluno que, certamente, serviram de alicerce para a
formacdo do prdprio conceito, ou dos varios
conceitos concernentes aos seus conhecimentos
em suas perspectivas de andlises de eventos.
Entendemos que este olhar deve ser remetido as
intencionalidades subjetivas, que cada aluno
apresenta, pois, elas eclodem no processo de
aprendizagem a partir, primeiramente, da
automotivacdo e posteriormente, da motivacdo
dos agentes externos, que estdo envolvidos no
processo de aprendizagem. O respeito a essas
intencionalidades é a base para a significancia do
aprendizado do aluno que reflete, em sua
automotivagdo e, consequentemente, em sua
motivagdo, nos valores e nos objetivos que devem
nortear metodologicamente a atuacdo do
professor.

Nesse momento, é possivel relacionarmos
a base conceitual ausubeliana da significancia,
considerando as explicagcbes de Maia (2011, p. 31),
qguando explana que: “[...] o aprendizado escolar é
um processo que requer prontidGes
neurobioldgicas, cognitivas, emocionais e
pedagdgicas, além de estimulos apropriados”. Ou
seja, a significancia ndo depende apenas de fatores
puramente metodoldgicos e pedagdgicos, mas,
perpassa esta perspectiva, considerando uma
constru¢do ampla de valores e de formagdo de
conceitos, que foi acontecendo ao longo da vida e
gue remete para a consolidacdo de atos e de ag¢oes,
que fardo com que este aprendente, seja o sujeito
do seu conhecimento e que faca parte dele. Este
processo denota, de fato, a dindmica dos
subsungores, como sendo de base transitéria e
evolutiva. Entendemos por subsuncor um termo
formado a partir da Psicologia, que é derivado da
Teoria da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel (1982), para analisar a estrutura cognitiva
existente, capaz de favorecer a novas
aprendizagens. Assim, “O significado, segundo
Ausubel, é um produto fenomenoldgico do
processo de aprendizagem, no qual o significado
potencial, inerente aos simbolos, converte-se em
conteludo cognitivo, diferenciado para um
determinado individuo” (MOREIRA; MASINI, 2001,
p. 14).

Nesse caso, precisamos conjecturar sobre
a propria esséncia etioldégica da atividade de
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leitura, quando ela é associada a sua significancia
social, sendo necessario observarmos este
processo dentro de uma abordagem que valorize
as semanticas possiveis, sempre, a partir de uma
base conceitual sustentada por um contexto,
possivelmente construido para permitir, até de
forma tendenciosa, uma leitura em detrimento de
uma outra possibilidade. Assim, devemos trazer a
multiplicidade de leituras a partir das
representacdes  sociais, quando estiverem
consolidadas dentro de um contexto de formacao
humana e cultural, sob a influéncia mantida pelo
sistema de signos linguisticos, ideoldgicos e
culturais, dentre outros.

Dessa forma, Osti (2012, p. 12) expGe que:

Toda representagdo é composta de
figuras e de expressdes socializadas, ou
seja, a representacao social consiste numa
organizacdo de imagens e linguagem,
sendo assim, ela realga e simboliza atos e
situacGes que se tornam comuns. Ela
acaba por modelar o que é dado do
exterior, na medida em que os individuos
e grupos sociais se relacionam com
situagOes, atos e objetos constituidos no
decurso das interagdes sociais. Ela produz
e determina os comportamentos, pois
define a natureza dos estimulos (imagem
ou modelo) que cercam e provocam,
dando significados as respostas (reflexo
de conduta) e, portanto, o sinal e a
reproducdo de um objeto socialmente
valorizado.

Esse olhar, considerada a dtica da
representagao social, traz a tona a possibilidade de
leituras diversas, dos signos e das imagens que
fazem parte da constituicdo de certos individuos ou
comunidades. S3o as representa¢bes sociais que
estdo presentes ou que constituem o ambiente
social e cultural, onde moram pessoas menos
favorecidas, que ,muitas vezes, ndo sao valorizadas
pela sociedade e, consequentemente, pala escola.
Isto reflete, de maneira contundente, a propria
formacgado da identidade daquelas pessoas que sdo
violentadas no seu direito e na sua expressdo
cultural. Trata-se da negacdo da representacao
social do sujeito, que vai se tornando
extremamente perversa, a medida que este sujeito
é bombardeado ideologicamente pelas
representagdes da cultura dominante, fazendo
com que realize sua leitura de mundo a partir deste

olhar, e passe a reproduzir as acdes e as condutas
sociais, que estdo desvinculadas do sujeito real e
do interesse maior da comunidade onde vive e
atua.

Dessa forma, reiteramos a necessidade
premente de que seja fomentado na formacdo do
professor, a necessidade de um olhar diferenciado
para essas especificidades, que sdo vivenciadas
pelo aluno. Principalmente, pelo aluno da EJA, para
permitir que, de fato, a educacao seja um processo
libertador e ndo seja mera reproducdo de signos e
condutas da cultura dominante. Mas, para isso, o
professor precisa se instrumentalizar para poder
realizar essa educacdo de maneira a contemplar
esse grau de atendimento e de compromisso com
as especificidades formativas das pessoas.

Nesse entrelace entre a cultura e as
representacdes sociais vislumbramos, de forma
concisa, a importancia do entendimento do
impacto dessa relagdo social no processo
neurobioldgico do cérebro humano, onde de fato
acontecerdo as ligacdes neuronais relacionadas as
varias expressoes da significancia social, inclusive
ideoldgicas. O professor que compreende a
dindmica deste processo, pode atuar como um
grande maestro, direcionando o processo ensino-
aprendizagem por caminhos que poderdo até
contrapor a cultura e as representacdes
amalgamadas pelo dominio conceitual.

Ainda, dialogando com a questdo da
representagdo social, Freire (1989) assevera que a
leitura de mundo precedente a leitura da palavra e
qgue a leitura da palavra seria a continuidade da
leitura do préprio mundo, enfatizando que este
movimento é responsavel pela escrita ou reescrita
do contexto vivenciado pelo sujeito da EJA. Isso
mostra que as representagGes sociais podem
instrumentalizar o individuo para estas leituras.
Além disso, defendemos que as representacées
ndo sdo estdticas, pelo contrario, possuem um
dinamismo acelerado, permitindo que as leituras
sejam diferentes a medida que novos elementos
das representa¢bes vao sendo associados a cultura
do sujeito.

E interessante notarmos como as
representagdes fazem com que a leitura tenha uma
base consolidada de significacdo, seja ela a leitura
da palavra ou leitura do préprio mundo. E por isso
que Weisz (1999, p. 65) enfatiza com muita
propriedade que:



E equivocada a expectativa de que o aluno
poderd receber qualquer ensinamento
que o professor lhe transmite exatamente
como ele Ihe transmite. O professor é que
precisa compreender o caminho de
aprendizagem que o aluno esta
percorrendo naquele momento e, em
fung¢do disso, identificar as informacdes e
as atividades que permitam a ele avangar
do patamar de conhecimento que ja
conquistou para outro mais evoluido. Ou
seja, ndo é o processo de aprendizagem
que deve se adaptar ao de ensino, mas o
processo de ensino é que tem de se
adaptar ao de aprendizagem. Ou melhor:
o processo de ensino deve dialogar com o
de aprendizagem.

Sendo assim, precisamos notar que a
situacdo da significancia da aprendizagem nao esta
diretamente ligada a ordem metodoldgica, mas, a
ordem da esséncia do conhecimento e ao tipo de
conhecimento que se estabelece pela necessidade
da aprendizagem significativa do aluno; também
pela formacao significativa do professor, que deve
ser dentro de uma concepg¢ao, que instrumentalize
o educador a lidar com as especificidades da
realidade da Educagao de Jovens e Adultos. Desta
forma, hda de se notar, a necessidade de uma
reflexdo quanto a concep¢do do termo formacao,
considerando-o como sendo necessario para um
arcabouco inicial de conhecimentos e de praticas
necessdrias ao desenvolvimento da atividade
docente. Devemos atentar para a generalidade de
conhecimentos formativos, que ndo consideram as
especificas de cada realidade encontrada pelo
professor nas diversas unidades de ensino que
trabalham com a EJA.

Interessante que Novoa (1995, p. 25)
expressa que “[...] a formag¢do docente ndo se
constréi por acumulacdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de
refletividade critica sobre as praticas”. Certamente,
este processo de reflexdo critica ird nortear as
novas necessidades para uma formacdo
emancipadora e de fato necessaria para o
educador. Interessante a énfase nesta nova logica
sobre a reflexdao sobre os saberes em detrimento
inclusive a cursos que, muitas vezes, estdo em
descompasso com a realidade deste ou daquele
professor.

Assim, além da formacdo continuada, hd
de se considerar outro espaco de formacao
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docente, que precisa ser mais bem investigado,
gue é o da autoformacao, ou seja, do investimento
do préprio sujeito em si mesmo e em sua
formacao, a partir de como os professores lidam
com esses limites e possibilidades, procurando
identificar suas necessidades, dificuldades e
possibilidades de formacao, nos ambitos pessoais,
profissionais e de formacdo, na expectativa de
poder encontrar algumas formas de trabalhar com
a propria autoformacdo na perspectiva de atender
as especificidades encontradas na sala de aula. Sdo
praticas autoformativas que que devem ser
inovadoras, conforme defende amorim (2017, p.
36): “As praticas docentes precisam ser inovadas
desde o processo formativo dos professores, até a
vivéncia deles nas escolas”.

A autoformacdo perpassa o conceito de
uma formacdo linear e comum, ndo esta ligada a
realidades especificas agrupadas por razdes
geograficas ou a areas administrativas das
Secretarias da Educacgdo, ou a grupos de escolas,
mas a desafios muito especificos enfrentados por
professores independente da drea geogréfica ou
qualquer subdivisdo estabelecida, desta forma
trabalhar-se-ia de fato a necessidade especifica
para a formacdo daquele profissional dentro de um
processo amplo e de respostas rapidas e
condizentes.

Para Arroyo (2016), a formacao generalista
e de carater universalista na EJA ndo possibilita ao
professor vislumbrar as multiplas diversidades do
aluno. Cabe extrair deste pensar que o conceito de
formacdo é genérico, dentro de um contexto
cientifico proprio e linear, que considera um dado
momento histérico e cultural, que muitas vezes, ja
esta distante de uma realidade existente nas salas
de aula da EJA

E por isso que Perrenoud (2000, p. 159)
enfatiza que “[..] a formacdo continuada dos
professores refere-se as praticas profissionais, mas
faz pouco tempo que ela parte regularmente das
praticas em vigor”. Porém, observamos que a
dindmica social existente, atualmente, é muito
intensa e as transformacBes da realidade
acontecem de maneira bem significativa na vida
dos alunos, o que torna a necessidade de
contextualizacdo da escola cada vez mais
necessaria.

Pensemos também na existéncia de uma
realidade, que seja socialmente mais ampla, que
engloba uma parte maior daquela comunidade na
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qual a escola estd inserida, como situacdes de falta
de saneamento basico, violéncia, falta de
transporte e alagamentos. Mas, percebemos que
existe realidade mais especifica, que atinge muitas
vezes sO algumas familias, ou até mesmo, apenas
uma familia. Neste caso, podemos destacar
ocorréncias como: alguém da familia que se
desempregou, algum ente que foi vitima de alguma
doenca ou foi vitima de algum ato de assalto e ndo
guer mais sair para ir a escola, dentre outros
acontecimentos que evidenciam esta realidade.
Dessa maneira, podemos inferir que a
formagao é necessaria a medida em que ha uma
apropriacdo de conhecimentos cientificos
basilares, mas que haja um movimento do genérico
para o especifico, de “fora para dentro”. Em
contrapartida, defendemos que este processo ndo
contemple o estudo de uma realidade efémera,
com uma formacdo generalista e “massificadora”.
E preciso atuar na formacdo docente para as
classes da EJA que contemple o estudo do viver, do
conviver, do ser e o do atuar em sociedade. Assim,
Dantas, Oliveira e Amorim (2012, p. 51) explanam
que:
E esta intencionalidade da a¢do educativa,
bem como o carater multidimensional da
educacdo que nos remetem a formacgdo
do educador, cabendo a este estabelecer
relacGes entre sua pratica didatica e
pedagdgica e as outras que lhe dao
suporte, buscando dar significagdo ao que
Ihe é desconhecido e ao que lhe desafia,

construindo e reconstruindo o
conhecimento.

Esse mover caracteristico da formacgao
académica da graduagdo, que considera as
limitagGes enquanto atendedor das especificidades
requeridas pela dinamica da realidade da EJA,
carece da necessidade de algo mais, que possa
acompanhar uma educag¢do dindmica, langando
um olhar especifico para as nuances que s3o
imprescindiveis na formacdo para atuar na EJA.
Surge entdo o processo de formacdo continuada,
que deve ser construido dentro de uma outra 6tica
formativa. Ndo podemos esquecer que a formacdo
continuada, também, pode reproduz o carater
generalista sem considerar a necessidade
especifica de cada desafio enfrentado pelo
professor. Se isso ocorrer, simplesmente, sera mais
um curso ou mais um encontro que nao
contemplara, ou contemplard parcialmente os

horizontes cruciais exigidos pelo processo de
ensino-aprendizagem dos sujeitos da EJA.

E preciso que os professores saibam lidar
com esses limites e possibilidades, procurando
identificar as dificuldades e as possibilidades de
formacdo, no ambito pessoal, profissional e de
formacdo, na expectativa de poder encontrar
formas de trabalhar com o desenvolvimento
profissional a partir da formacdo sensivel, que sao
requeridas e peculiares a EJA.

Além desses processos de construcdo que
devem ser considerados e das varia¢Oes existentes
na dinamica social da significancia do aprendizado,
precisamos expor que o processo acontece tanto
na perspectiva do professor quanto do aluno. O
professor deve acreditar que a construcdo do
conhecimento a partir de estruturas prévias deve
acontecer de forma contundente. Dai, Moreira e
Masini (2013, p. 45) quando se reportam a teoria
de Ausubel exporem que:

Na aprendizagem significativa ha uma
interagdo entre o novo conhecimento e o
ja existente, na qual ambos se modificam.
A medida que o conhecimento prévio
serve de base para a atribuicio de
significados a nova informagdo, ele
também se modifica, ou seja, os
subsungores vao adquirindo novos
significados, se tornando mais
diferenciados, mais estaveis. Novos
subsuncores vao se formando;
subsungores vao interagindo entre si. A
estrutura cognitiva esta constantemente
se reestruturando durante a
aprendizagem significativa. O processo é
dindmico; o conhecimento vai sendo
construido.

Nesse processo, ressaltamos a necessidade
da compreensdo do professor quanto a
importancia do seu papel no processo de
intervencdo para fortalecer a formagdo do sujeito
aprendente, a medida em que o0s novos
conhecimentos formardo conceitos novos, que
terdao efeitos conscienciais anacronicos e
conhecimentos também do passado. Isso faz
remover a propria concep¢ao, estritamente
futurista, das construgées de novos conhecimentos
e de como as mudangas ocorrem, colocando o
educador como sendo um agente da necessidade
da escuta sensivel, que possa reverberar em
metodologias proprias. Pensando assim, o



horizonte de significancia ndo deve estar restrito
apenas ao processo de aprender, mas também, ao
processo de ensinar.

Destacamos ainda que o processo de
formacdao tenha uma concepg¢do relacionada
sempre a possibilidades e ndo a limitagdes e regras
preestabelecidas. Isso coaduna diretamente com a
perspectiva da significancia, pois permite espaco
para reflexdes por parte do professor e do aluno.
Essa discricionariedade entre formacdo e
significancia, possibilita e oportuniza o professor, a
trilhar vdrios caminhos possiveis no campo
metodolégico e no espaco da neurociéncia.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O novo olhar relacionado a necessidade de
o profissional docente se aprofundar no suporte
tedrico, para embasar melhor a sua pratica
introduziu um novo horizonte para a Educacdo de
Jovens e Adultos. Percebemos a existéncia de
novas formas de compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem. Muito embora este
contexto ainda ndo desponte como sendo uma
realidade soberana, aos poucos, percebemos que
os docentes vislumbram a necessidade de
participacdo efetiva no processo de formacdo
continuada, visando o atendimento as
peculiaridades das comunidades em que atuam na
EJA.

Claro que dificuldades irdo surgir do
proprio confronto entre uma situagao, seja ela de
comodidade, seja de proatividade, e o poder
publico, na medida em que nega ou oferece
determinada possibilidade de formagdo. Diante
disso, podemos considerar que cada individuo
parte de um mundo dicotdbmico repleto de valores
e de crengas contraditérios, que faz evoluir, ou ndo,
a educacdo e a escola. Agora, porém, situado
dentro de um sistema em que, de certa forma,
pode questionar a propria base que lhe serviram de
construcdo de sua identidade a partir da prépria
representacdo social, o que poderia ansiar no
sujeito, regente do processo de ensino, um
afastamento da possibilidade de abracar a reflexdo
critica. Mas, entendemos que esses riscos ou
possibilidades sdo prementes dentro de uma
estrutura macro de politicas publicas, que é
desenvolvida a partir do o6rgdo central, das
Secretarias de Educacdo ou do Ministério da
Educacao, representando um modelo tradicional,
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que, esperamos ter pouca representatividade ou
acolhida entre os docentes.

Considerando o exposto até este
momento, podemos afirmar que a educacdo
permite a ampliacdo da consciéncia humana,
valorizando a criacdo de sentidos individuais que
vao favorecer a uma formacdo para a vida toda,
permitindo maior equilibrio entre o sentir, o pensar
e o fazer. Também, precisamos pensar numa
educacdo que ofereca espaco para discussdo das
historias dos seus atores sociais, valorizando o
sujeito escolar como sendo o agente de construcdo
do préprio conhecimento e de sentido da prépria
formacdo humana, t3o necessdria na atual
sociedade.

Além disso, defendemos neste estudo que
a formacdo docente deve ser um ato continuo, na
perspectiva do profissional que atua no processo,
enaltecendo os seus interesses e as suas aptiddes.
Defendemos ao logo do texto, a necessidade do
educador se apropriar dos conhecimentos
relacionados as neurociéncias, ndo apenas numa
abordagem biolégica, mas, considerando os
aspectos culturais que s3ao o duto para a
significagcdo pessoal dos sujeitos. Este processo
educativo podera instrumentalizar o docente para
a consolidacdo de um olhar mais sensivel, de base
cientifica, que, certamente, é uma forma de evitar
o0 aumento da visdo unilateral do mundo, que o
homem contemporaneo vivencia, restituindo uma
visdo humanista globalizadora, que compense a
importancia demasiada dada a alguns campos mais
restritos do conhecimento, fazendo ocorrer a
integragdo do homem consigo mesmo e com a
sociedade multicultural. A formac¢do docente deve
preocupar-se com educadores que sejam reflexivos
e tenham consciéncia da necessidade de
permanecer como constantes transformadores da
realidade dos alunos.

Assim, a neurociéncia ndo se apresenta
como uma nova férmula ou concepg¢do que ira
resolver todos os problemas da educa¢ao, mas se
apresenta com um novo olhar de aprofundamento
e da ldgica de compreensdo, onde os mecanismos
cerebrais, responsdveis estejam envolvidos. Isso
valoriza a propria concepgao da
multidisciplinaridade para atender o sujeito em sua
completude e especificidades de sujeito. Devemos
entender e valorizar a figura do professor, este
deve mais ainda entender e se valorizar, a medida
gue representa aquele que de fato gere os
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processos em sala. Mesmo que o aluno seja
enviado para acompanhamento especializado com
terapeutas, psicdlogos, fonoaudidlogos,
neurologistas... mas é na sala de aula que os
reflexos do acompanhamento vao se consolidar.
Pois é no espaco escolar que o “milagre” da
formagao social se inicia de forma mais concisa.
Para finalizar, sinalizamos que a EJA é uma
educacdo possivel e capaz de mudar
significativamente a vida de uma pessoa,
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